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Nota de Apresentag¢ao

A Direcgé@o-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular, no seguimento da
proposta da Comissdao Nacional de Coordenacé@o e de Acompanhamento do Programa
Nacional de Ensino do Portugués (PNEP), apresenta mais um volume da colecgdo de
materiais cientifico-pedagdgicos destinados ao apoio a formagéo e as actividades do
ensino da Iingua portuguesa no 1.2 Ciclo.

Com a edicdo das varias brochuras desta coleccdo concretiza-se a intencdo de
disponibilizar aos docentes publicages sobre o ensino da lingua portuguesa, a partir
das tematicas centrais do curriculo do ensino bésico.

Da autoria de Inés Duarte, a brochura O Conhecimento da Lingua: desenvolver a
consciéncia finguistica constitui-se como um importante instrumento de suporte para
o trabalho dos professores no &mbito da reflex&o sobre o funcionamento da lingua e o
conhecimento explicito.

A Subdirectora-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular

@aﬂ.wsv
ooNSa

(Joana Brocardo)






Iintrodu¢ao

Esta brochura integra o conjunto de quatro publicagbes dedicadas a exploragédo do
tema conhecimento da lingua.

Pretende-se com ela sensibilizar os professores para a importancia de inscreverem
como objectivo curricular o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos seus
alunos. Pretende-se, igualmente, sugerir-lhes tipos de actividades educativas que
visam esse objectivo.

A brochura esta organizada do seguinte modo:

No capitulo 1, aduzem-se razdes para considerar que o conhecimento explicito € um
objectivo curricular.

No capitulo 2, esclarecem-se conceitos fundamentais e explora-se a concepgao de
ensino da gramatica como desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos.

Nos capitulos 3 a 8, explicita-se o que se entende por desenvolvimento da consciéncia
linguistica nas diferentes areas de conhecimento gramatical e sugerem-se actividades
destinadas a promové-lo.

Assim, o capitulo 3 é dedicado a consciéncia fonoldgica, o capitulo 4 a consciéncia
morfoldgica, o capitulo 5 a consciéncia lexical, o capitulo 6 a consciéncia sintactica, o
capitulo 7 a consciéncia textual e o capitulo 8 a consciéncia discursiva.

No capitulo 9, exemplifica-se uma actividade com o formato de laboratério gramatical.

Finalmente, a bibliografia apenas inclui textos em portugués. A bibliografia de
referéncia que fundamenta as opgdes assumidas nesta brochura pode ser encontrada
na plataforma.






SECCAO

O Conhecimento Explicito:
Um Factor de Sucesso Escolar

As criangas cuja lingua de escolarizagdo € a lingua materna chegam ao 1.0
ano de escolaridade capazes de compreender e produzir enunciados orais
nessa lingua. Por outras palavras, ja conhecem intuitivamente o essencial da
sua estrutura gramatical, o que lhes permite usd-la oralmente em contextos
informais (em familia, com amigos, etc.). A consciéncia deste facto tem
levado, desde a década de sessenta do século passado, a formulagdo da
seguinte pergunta:

Sera necessario colocar como objectivo curricular o desenvolvimento da

consciéncia linguistica' das criancas no sentido de fazer evoluir o seu
conhecimento intuitivo da lingua para um estddio de conhecimento explicito?

Especialistas e responsaveis pelas politicas educativas de varios paises tém-
-lhe dado diferentes respostas. Mas resultados de investigagdo e avaliagdes
de desempenho na leitura e na escrita apontam nas seguintes direcgoes:

1 Para se atingir um nivel elevado de desempenho na competéncia de
escrita & necessario um conhecimento da lingua extenso e profundo que,
em grande medida, tem de ser explicito;

2 Para se atingir um nivel elevado de desempenho na compreensdo de
leitura é necessario saber interpretar as pistas estruturais contidas num
texto. Uma grande parte delas envolve um conhecimento da lingua
extenso e profundo que, em grande medida, tem de ser explicito;

3 Parte substancial das aprendizagens escolares faz-se através da leitura e
uma parte muito significativa da avaliagdo exige textos escritos; sendo o
conhecimento explicito um factor de sucesso na aprendizagem da leitura
e da escrita, ele favorece, indirectamente, o sucesso escolar.

1 Otermo inglés é linguistic awareness.



4 A escola tem um papel decisivo (i) no alargamento do conhecimento
intuitivo da lingua de cada crianga, (ii) na aprendizagem da leitura e da
escrita e (iii) no desenvolvimento da sua consciéncia linguistica até
estadios superiores de conhecimento explicito.

Tendo em conta estas conclusdes, podem atribuir-se os objectivos adiante

enunciados ao desenvolvimento da consciéncia linguistica das criangas no
primeiro ciclo de escolaridade.

P 1. Objectivos instrumentais

Uma longa lista de trabalhos de investigagado realizados em diversos paises e
com alunos de varios niveis etarios tem mostrado o papel transversal que a
consciéncia linguistica desempenha no desenvolvimento das competéncias
de uso da lingua, desde os niveis iniciais de escolaridade. Refiram-se de
entre elas: o dominio da norma padrdo da lingua de escolarizacdo (neste
caso, o portugués), o dominio de estruturas linguisticas de desenvolvimento
tardio, o aperfeicoamento e a diversificagdo do uso da lingua, o
desenvolvimento de competéncias de estudo e a aprendizagem de linguas
estrangeiras.

«» Dominio do portugués padrao

O conhecimento explicito da lingua é pré-condigdo de sucesso na

aprendizagem dos géneros formais e publicos do oral®, na aprendizagem da
leitura e na aprendizagem da escrita. Por outras palavras, ser um falante
proficiente em contextos formais e institucionais, ser um leitor fluente e ser
um escritor experiente “implicam formas de apreensdao do conhecimento
que mobilizam um conjunto de processos cognitivos que conduzem a
consciencializagao do conhecimento ja implicito e a analise e explicitagao de
regras, estratégias e técnicas que terdo de ser objecto de um ensino
sistematizado, rigoroso e cuidado” (Sim-Sim, Duarte e Ferraz, 1997: 28).

Levar todas as criangas a acederem ao portugués padrdao nado significa
erradicar da escola outras variedades sociais ou geograficas, tanto mais que
a exposicao das criangas a variagdo caracteristica de todas as linguas vivas é
uma oportunidade educativa importante. Na realidade, este objectivo é
indissociavel do objectivo complementar de sensibilizar as criangas para a
variacdo linguistica: para as diferentes normas nacionais da lingua de
escolarizagdo e para as variedades geograficas e sociais internas ao
territorio nacional onde ela é falada.

2 Este termo, que se deve a Perrenoud, designa os discursos orais produzidos em contextos institucionais que exigem (a) diferentes
graus de formalidade e (b) respeito por certos formatos textuais (por exemplo, uma entrevista, um debate parlamentar, uma
conferéncia, um libelo acusatério, um elogio flinebre, etc.).
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Exemplifiquemos.

Numa classe em que haja criangas com produgdes orais como as que se
apresentam em (1), caracteristicas de variedades populares do portugués,
essas produgdes podem ser um bom ponto de partida para a sistematizagao
das desinéncias da 2.2 pessoa do singular das formas verbais.

(1) a. Ouvistes o que eu disse?  (¥* variedades populares do portugués;
*: norma padrdo’)

b. Ja acabastes? (v variedades populares do portugués;
*: norma padrao)

Construir com as criangas o paradigma das formas de 2.2 pessoa do singular
dos tempos verbais (cf. quadro 1) leva-as a compreender que: (a) em todos
0s tempos verbais com excepgao do pretérito perfeito simples a desinéncia
da 2.2 pessoa do singular é -s; (b) o que caracteriza as variedades populares
do portugués é, portanto, a generalizagdo deste padrdo regular a forma

z

verbal que constitui uma excepgdo, i.e., € a regularizagdo da forma

excepcional.

Quadro I

Ouves mal?

Ouvias contar histérias quando eras mais pequeno?
Se tomares atenc&o, ouvirds melhor.

Se tomasses atencdo, ouvirias melhor.

E preciso que oucas o que te vou dizer.

Ouviste o que te disse?

(pres. ind.)

(pret. imperf. ind.)

(fut. conj.; fut. ind.)

(pret. imp. conj.; fut. pret.)
(pres. conj.)

(pret. perf.)

Portugués padrao Variedades populares do portugués
Forma excepcional Regularizagdo da excepgdo
ouviste ouvistes

3 Por convengao, o simbolo “)/" significa que a forma em quest&o é conforme as regras de uma dada variedade da lingua e o sfmbolo “*”
significa que a forma em questdo ndo respeita as regras da variedade da lingua considerada. Quando ndo se menciona a variedade, esta

a considerar-se a norma padrao.
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Esta reflexdo deve conduzir a duas conclusées. Em primeiro lugar, a
compreensdo pelas criangas de que todas as variedades da lingua sdo
regulares, i.e., respeitam regras gramaticais, pelo que nenhuma delas deve
ser desprezada. Em segundo lugar, a consciencializagdo de que precisam de
seleccionar, de entre as variedades da lingua que dominam, aquela que
deverdao usar em funcgao dos objectivos e do contexto da comunicagao
linguistica, sendo claro que, em tarefas de escrita e nas interacgdes em sala
de aula, a variedade adequada é o portugués padrao.

= Dominio de estruturas linguisticas de desenvolvimento tardio

Embora a entrada no 1.° ano de escolaridade as criangas ja conhegam
intuitivamente o essencial da estrutura gramatical da sua lingua, existem
formas e estruturas que se desenvolvem tardiamente: nuns casos, porque
se trata de aspectos da lingua que se encontram em mudanga; noutros,
porque se trata de estruturas e construgdes caracteristicas de usos formais
dalingua, em particular, da escrita.

Exemplifiquemos.

Santos (20024), num trabalho que envolveu cinquenta informantes (vinte
alunos do 7.9 ano de escolaridade, vinte alunos do 9.2 ano e dez adultos),
detectou problemas a nivel da compreensao e da produgdo de pronomes
atonos (também designados cliticos). No que respeita a produgdo, dois tipos
de dificuldades foram detectadas. O padrdo de meséclise, i.e., de colocagao
do pronome atono em posigdo interna a forma verbal (e.g., contar-me-as,
explicar-me-as, fa-lo-ia, apetecer-te-ia), apresenta 2,5%, 16,2% e 72,5%
de respostas correctas, respectivamente, nos grupos do 7.9, do 9.° e dos
adultos. Registaram-se também dificuldades nos informantes do 7.2 e 9.°
relativamente a ortografia e ao dominio das regras morfofonoldgicas que se
aplicam quando ocorrem pronomes encliticos (vejam-se os seguintes
exemplos de produgdes destes informantes ndo conformes ao portugués
padrao: rindo se, encontrar-o, encontrar-lo, deixam-a, preocupavam-o0s).

Estes resultados mostram que a escola tem de desempenhar um papel
activo na aprendizagem de estruturas que estdo em mudanga e da
respectiva representagdo ortografica, sem o que tais estruturas
desaparecerdo mais rapidamente do que poderiam do portugués moderno.

4 Santos, F. (2002). Os Pronomes Atonos no Portugués Europeu. Descricdo de Problemas que Ocorrem no 3.9 ciclo e Proposta de
Actividades Didécticas. Universidade de Lisboa: Dissertagdo de Mestrado.
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« Aperfeicoamento e diversificacdo do uso da lingua

O desenvolvimento da expressao oral dos alunos envolve actividades de
consciencializagdo e sistematizagdo: e.g., variaveis que condicionam a
formatagdo linguistica do discurso (estou a falar para quem?, em que
contexto?, o0 que sabem os meus interlocutores ou 0s meus ouvintes sobre o
assunto de que vou falar?, quero informa-los, convencé-los, distrai-los, ...?);
sensibilidade as reacgbes do interlocutor que aconselhem re-agulhagens e
reformulacbes daquilo que é dito. Neste contexto, a escola deve
proporcionar as criangas actividades de sistematizacdo e consciencializagdo
das formas de tratamento, de formas polidas de expressdo de actos
ilocutérios (e.g., como fazer pedidos delicadamente, como exprimir
delicadamente discordancia, ..), de exploragdo do papel gramatical e
expressivo do acento, das pausas e da entoagdo.

Por seu lado, o desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita
supde a consciencializagdo e sistematizagdo dos cddigos de transposigéo do
oral para o escrito compilados na ortografia e na pontuagdo, da estrutura da
silaba e das classes de elementos que a constituem, etc. Mas supde também
um uso qualitativamente superior de estruturas que as criangas ja dominam,
através de actividades de estimulagdo do planeamento e da execugdo, na
escrita, de combinagdes mais ricas dessas estruturas.

Exemplificando, uma crianga que produza espontaneamente construgdes
como uma aventura espantosa e uma aventura maritima pode ser levada a
producdo da expressdo uma espantosa aventura maritima, e deve ser
sensibilizada para a posicdo preferencial dos adjectivos avaliativos a
esquerda do nome quando este é seguido de outro(s) adjectivo(s). Além
disso, ha construgbes usadas preferencialmente na escrita, pelo que, a
entrada na escola, as criangas ainda ndo as dominam, como & o caso, por
exemplo, do uso anafdrico dos demonstrativos este(a,s) e aquele(a,s)
remetendo, respectivamente, para antecedentes proximos e mais afastados
no contexto discursivo.

Em sintese, um conhecimento da lingua profundo e extenso permite que cada
cidaddo domine um conjunto de variedades estilisticas e que saiba em que
situagbes e contextos deve usar cada uma delas: é papel central da escola
proporcionar as criangas e jovens actividades que lhes permitam obter este
conhecimento e, portanto, aperfeigoar e diversificar o seu uso da lingua.

= Desenvolvimento de competéncias de estudo

O estudo, i.e., o esforgo deliberado para compreender, lembrar e usar
conhecimentos especificos, supbe e recruta competéncias cujo
desenvolvimento é objectivo da disciplina de lingua materna:



capacidade de seguir o fio condutor de exposigdes orais longas e
complexas, distinguindo as ideias essenciais das acessorias e
acompanhando a linha argumentativa das mesmas, e de tomar
notas do essencial do que foi dito;

fluéncia de leitura, que se traduz na capacidade de distinguir ideias
essenciais de ideias acessorias, de seguir o fio condutor ou a linha
argumentativa de um texto, e que pode envolver o recurso a
técnicas como sublinhar, esquematizar, tirar notas, resumir.

Por outro lado, a avaliagdo dos conhecimentos dos alunos é em grande parte
baseada em produtos escritos em portugués, pelo que exige deles fluéncia
de leitura (compreensao dos enunciados fornecidos pelo professor, com
identificacdo precisa do que é perguntado ou pedido) e um bom nivel de
desempenho na escrita.

Uma vez que a consciéncia linguistica é uma pré-condicdo para a fluéncia de
leitura e a proficiéncia da escrita, e uma vez que um bom nivel de
desempenho nestas competéncias se conta entre os mais importantes
factores de sucesso escolar, ela é, indirectamente, uma das condigbes de
sucesso escolar em outras disciplinas curriculares.

Aprendizagem de linguas estrangeiras

E unanimemente reconhecida a vantagem do dominio de conceitos
gramaticais basicos (e dos termos que os exprimem) e do treino de reflexdo
sobre a propria lingua materna como factores que favorecem uma
aprendizagem bem-sucedida das linguas estrangeiras.

Exemplificando.
A distingdo entre verbos principais e verbos auxiliares e copulativos é

fundamental para compreender o modo como se constroem frases negativas
e frases interrogativas em inglés: em frases com os primeiros, a negagéo e a
interrogacdo exigem a insergdo do auxiliar do (2), contrariamente ao que
acontece em frases com os ultimos (3, 4).

(2) a. He read the book.
b. He did not read the book.
c. Did he read the book?

(3) a. He is stupid.
b. He is not stupid.
c. Is he stupid?



(4) a. He will come to the party.
b. He will not come to the party.
c. Will he come to the party?

Se os alunos conhecerem e souberem identificar verbos principais,
copulativos e auxiliares na sua lingua de escolarizagdo, compreenderao mais
facilmente a regra gramatical usada na formagdo das frases negativas e
interrogativas eminglés.

P> 2. Objectivos atitudinais-axiolégicos

O desenvolvimento da consciéncia linguistica pode promover atitudes
positivas das criancas relativamente a(s) lingua(s) e variedades em
presenca na comunidade familiar, escolar, local, nacional, etc. em que
crescem, ao seu dominio da variedade padrao da lingua de escolarizagdo e,
simultaneamente, a sua lingua ou variedade de origem, quando estas sdo
distintas da variedade padrao da lingua de escolarizagao.

= Desenvolvimento da autoconfiancga linguistica dos alunos

O desenvolvimento da consciéncia linguistica constitui um meio de
aumentar a autoconfianga linguistica das criangas, por tornar consciente que
a sua variedade linguistica de origem é tdo complexa e estruturada e,
portanto, tao digna de respeito como a variedade padrdo usada na escola.

Paralelamente, o dominio progressivo do portugués padrao que as aulas de
lingua materna devem proporcionar, associado ao conhecimento das
situacdes sociais em que esta variedade deve ser usada, tornardo o aluno
mais confiante no seu conhecimento da lingua e na sua capacidade de
seleccionar adequadamente a variedade que deve mobilizar em cada
situacdo concreta.

= Desenvolvimento da tolerancia cultural e linguistica

O desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos orientado para uma
melhor compreensédo das suas variedades linguisticas de origem e para um
progressivo dominio, por todos, da variedade padrao estimulara um olhar
objectivo de cada aluno sobre a sua variedade de origem e sobre aquelas
com que se confronta dentro e fora da escola.

Este tipo de actividade contribuira para o desenvolvimento da tolerancia
cultural e linguistica das criangas e jovens, despertando eventualmente a
sua curiosidade para manifestagdes culturais distintas das do seu grupo de

origem.
{5



P> 3. Objectivos cognitivos gerais e especificos

O desenvolvimento da consciéncia linguistica das criangas cumpre também
objectivos cognitivos. Por outras palavras, é importante que as criangas se
comecem a aperceber de que a lingua de escolarizagdo, nas suas vertentes
oral e escrita, constitui em si mesma um objecto de estudo, que pode ser
observado com “olhos de cientista”, os mesmos com que se observam
fendmenos astronémicos, com que se realizam experiéncias de alteracdo do
estado fisico de corpos, com que se regista o crescimento de uma planta a
partir da semente.

Aprendizagem do método cientifico e treino do pensamento
analitico

Se o desenvolvimento da consciéncia linguistica das criangas for encarado
como reflexdo sobre a lingua, orientada pelo professor como uma actividade
de descoberta, o aluno é convidado a adoptar métodos de trabalho
caracteristicos da investigagao cientifica: observacao de dados, detecgao de
regularidades, formulagdo de generalizacbes claras, teste dessas
generalizagbes com novos dados.

Neste tipo de trabalho, desenvolvem-se capacidades cognitivas gerais que
constituem objectivo educativo da maioria das disciplinas curriculares:
consciéncia, pela observacdo, do caracter estruturado dos objectos do
mundo (quer se trate de rochas, seres vivos, formas de energia, sociedades
ou linguas); capacidade de generalizacdo e de resolugdo de problemas;
crenca de que o mundo € inteligivel para qualquer observador humano
treinado.

Aprofundamento e sistematizacdo do conhecimento da lingua

Tomar consciéncia daquilo que sabemos sobre a nossa prépria lingua,
transformar (aspectos d)o nosso conhecimento intuitivo num conhecimento
reflexivo, objectivo, estruturado, constitui um enriquecimento intelectual de
que nenhuma crianga ou jovem deve ser privado.

Citando o relatério da Comissdo Kingman: “E t3o importante ensinar
aspectos do contexto linguistico como do contexto fisico, é tdo importante
ensinar a estrutura da lingua portuguesa como a estrutura do atomo. E uma
vez que acreditamos que o conhecimento acerca da lingua, explicitado no
momento apropriado para o aluno, pode sustentar e promover a proficiéncia
no uso da lingua, o argumento torna-se ainda mais forte.”



SECCAO

Desenvolvimento da Consciéncia Linguistica e
Ensino da Gramatica

O termo “gramatica” ainda ndo foi usado nesta brochura. Os textos
normativos em vigor referem uma competéncia curricular a
desenvolver, denominada, no Curriculo Nacional do Ensino
Basico,"conhecimento explicito” e, nos programas, “funcionamento da
lingua”. Contudo, ¢ evidente para qualquer professor que estes termos
estdo de algum modo relacionados com o conceito de gramatica.

Importa, portanto, que tenhamos um entendimento comum sobre os
conceitos que os termos “gramatica”, “consciéncia linguistica” e
“conhecimento explicito” designam no contexto educativo.

No contexto educativo, o termo “gramatica” tem uma acepgao

gramatica alargada, designando tanto o estudo do conhecimento intuitivo da
lingua que tém os falantes de uma dada comunidade como os principios
e regras que regulam o uso oral e escrito desse conhecimento.

Por seu lado, o termo “conhecimento explicito” designa o conhecimento
reflexivo e sistematico do sistema intuitivo que os falantes conhecem e
usam, bem como o conhecimento dos principios e regras que regulam o
uso oral e escrito desse sistema. Este estadio de conhecimento
caracteriza-se pela capacidade de identificar e nomear as unidades da
lingua (por exemplo, fonemas, silabas, morfemas, palavras, grupos
sintacticos, frases), de caracterizar as suas propriedades, as suas
regras de combinagdo e os processos que actuam sobre as estruturas
formadas; caracteriza-se igualmente pela capacidade de selecgdo das
unidades e estruturas mais adequadas a expressdo de determinados
significados e a concretizagdo de determinados objectivos em situagdes
concretas de uso oral e escrito da lingua (por exemplo, informar,
persuadir, exprimir um desejo ou um ponto de vista).

conhecimento
explicito

{7



consciéncia
linguistica

Um estadio intermédio entre o conhecimento intuitivo da lingua e o
conhecimento explicito, caracterizado por alguma capacidade de
distanciamento, reflexdao e sistematizagdo, é a chamada consciéncia
linguistica.

Ensinar gramatica no 1.9 ciclo visa desenvolver a consciéncia linguistica
das criangas, a qual, ao longo do seu percurso escolar, evoluira para o
estadio de conhecimento explicito.

As actividades que o professor tem de proporcionar as criangas para
prosseguir este objectivo podem e devem ser de varios tipos e podem e
devem abranger as vdrias areas da gramatica, tal como acima a
definimos. Algumas destas actividades, as de natureza classificatéria e
de formulagao de regras, envolvem o recurso a termos gramaticais. Os
termos gramaticais sao instrumentos que permitem que toda a classe
saiba exactamente de que unidade, propriedade ou regra se esta a falar
guando se usa esse termo. De facto, como todos sabemos, o dominio
comum de um conjunto de termos que designem sem ambiguidade
determinados conceitos é indispensavel em qualquer area do saber. Por
isso, tal como acontece com a Matematica e com o Estudo do Meio,
também na lingua as criangas do 1.° ciclo tém de aprender algumas
etiquetas gramaticais, que sao o “envelope” de conceitos relevantes
para a compreensdo do modo como se organiza e funciona a lingua.
Voltaremos a este assunto nos préoximos capitulos.

Mas existem muitas actividades que promovem o desenvolvimento da
consciéncia linguistica das criangas e que ndo exigem o recurso a
metalinguagem gramatical.

Quer umas quer outras ganham em ser inscritas na perspectiva mais
geral de um laboratério gramatical que proporcione as criangas
oportunidades para adquirirem, exercitarem e desenvolverem um
“olhar de cientista”: por outras palavras, que as iniciem na forma de
interrogar a realidade (neste caso, a lingua e os seus usos) e sobre ela
reflectir que caracteriza o pensamento cientifico.

Esta iniciagdo segue as seguintes etapas:

P Formular uma pergunta acerca de um conjunto de dados
fornecidos a crianga ou apresentar um problema, por exemplo, a
partir de uma produgao oral ou escrita da classe.

O Levar a crianga a observar os dados ou a situagdao-problema,
procurando que identifique padroes comuns e abstraia dos
aspectos que considera irrelevantes para responder a pergunta ou



para resolver o problema.

H Levar a crianca a formular hipdteses, a partir das suas intuiges
sobre a lingua e da observagao ja realizada.

T Testar as hipoteses formuladas pela classe, orientando a crianga
para actividades de manipulagdao dos dados iniciais e de outros
dados carreados pelo professor ou sugeridos pela classe que
permitirdo seleccionar a hipétese com maior grau de adequagéo e
generalizagao.

V Validar a hipdtese, pela observacdo de novos dados ou de
problemas analogos que ela consegue captar, levando a classe a
regista-la sob a forma de uma generalizagdo gramatical (por
exemplo, uma classe de unidades linguisticas, uma propriedade,
uma regra).

E Proporcionar as criangas actividades que Ihes permitam exercitar o
conhecimento atingido, distribuidas ao longo de todo o ano lectivo
ou mesmo de todo o ciclo de estudos. Relativamente a alguns
aspectos, como no caso das regras ortograficas, a exercitagao deve
levar ao automatismo.

A No momento considerado oportuno, avaliar a aprendizagem
relativa a pergunta ou ao problema trabalhado.

Resultados de investigagdo realizada em varios sistemas educativos
tém mostrado as vantagens cognitivas e instrumentais desta forma de
conceber o ensino da gramatica. Ela ndo enjeita a necessidade de
memorizagdo de paradigmas e regras, mas insiste no papel activo da
sua descoberta pelas criangas, sob rigorosa orientagdo do professor. Ela
tem em conta o que se sabe hoje sobre o nosso funcionamento
cognitivo, ao prever actividades de exercicio de cada aprendizagem
gramatical distribuidas ao longo do tempo e ndo feitas “por atacado”, de
uma vez so.

Nos capitulos seguintes, sdo sugeridas actividades de diferentes graus
de complexidade que podem ser proporcionadas as criangas em
diversos momentos do seu percurso escolar. Muitas delas ndo exigem o
recurso a qualquer metalinguagem gramatical. Algumas podem
também ser utilizadas como ponto de partida de um laboratério
gramatical ou como actividades de exercitagdo de conteldos
gramaticais previamente trabalhados.
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SECCAO

O Desenvolvimento da Consciéncia Fonologica

Muitos estudos mostraram existir uma relagdo preditiva forte entre o nivel de
consciéncia fonologica da crianga € 0 seu progresso € sucesso na
aprendizagem da leitura. Assim, se a crianga, aos 4-5, anos desenvolveu
uma consciéncia dos grandes constituintes da silaba, em particular da rima,
tem mais sucesso na soletragdo e na leitura. Do mesmo modo, em linguas
com ortografias como a portuguesa, a consciéncia segmental € um factor de
sucesso na aprendizagem da literacia ortografica.

Dado o papel de relevo da consciéncia fonoloégica como pré-condigdo de
sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita, é-lhe consagrada uma

brochura®.

As actividades de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica a seguir
exemplificadas assumem que, no final do 1.9 ciclo, as criangas devem ter
trabalhado e aprendido os seguintes contelidos gramaticais:

1 A classificagdo dos sons distintivos da lingua em vogais, consoantes e
semivogais e a distingao entre sons orais e nasais;

Aidentificacdo de ditongos orais e nasais;
No que respeita a silaba, a distingdo entre silabas ténicas e atonas;

4 No que respeita ao acento, a classificagdo das palavras quanto a posicao
da silaba tonica;

5 No que respeita a representacgdo (orto)grafica das unidades linguisticas, o
alfabeto, os tipos de letra, as correspondéncias entre som e letra(s)
consagradas na ortografia, os acentos graficos, os diacriticos cedilha, til
hifen; os sinais de pontuagdo; a configuragdo grafica caracteristica do
paragrafo; as regras ortograficas, incluindo as regras de acentuagdo
grafica; as regras de translineagao.

5 Consultar a brochura O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Fonolégica.
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Actividades

« (Re)construgdo silabica

As actividades de (re)construcdo silabica trabalham o reconhecimento de
palavras a nivel oral e escrito. Nas actividades deste tipo aqui sugeridas,
procuraram-se exemplos ilustrativos de diferentes estruturas silabicas e
jogou-se com a posicao da silaba que é necessario reconstituir (t€m menor
grau de complexidade as actividades em que se pede a reconstituicao da
silaba final).

» Diz/escreve o bocadinho do fim que falta para as palavras serem o home de
um animal:

aves__ cangu_. cava__ elefan_ java__

lagar_ morce_ pante_ rouxi_ tuba__

» Diz/escreve o bocadinho do meio que falta para as palavras serem o nome de
um fruto ou um legume:

a_nas ba_ta ba_na ce_ra ce_ja

er_lha la_ja mo_go pé_go to_te

» Diz/escreve o bocadinho do principio que falta para as palavras serem o nome
de um meio de transporte:

__tomével __vido __cicleta __boio

__licoptero __tropolitano __vio marino

» Junta os bocadinhos, de maneira a teres quatro palavras que sejam nomes de
partes do teu corpo:

bo bra ca co de na per do



= Comparacao de palavras com silabas comuns

Actividades deste tipo focalizam a atencdo das criangas na unidade silaba,
proporcionando-lhes uma oportunidade para a observagao de formas. O par
roupa-roxo, incluido propositadamente, pode dar ocasido, em classes em que
existam criangas falantes de dialectos setentrionais, a uma discussao sobre a
diferenga entre estes e o dialecto padrdo e, no caso de esta actividade ser
realizada como actividade escrita, levar as criangas a compreenderem melhor
a razdo da grafia <ou>.

» Estas palavras sdo iguais em tudo menos num bocadinho. Diz qual é:

pano—sino vala—sela cavalo—cabelo

roupa—roxo cova—colo ramada—gemada

O termo “rima” € aqui utilizado ndo para designar um constituinte da silaba,
mas sim na acepgao que tem na versificagdo, i.e., a parte de uma palavra que
inclui a vogal ténica e as silabas atonas a sua direita.

» Vamos dar a cada menino da sala um nome que rime com o0 nome dele.

Ana ana Joana ana Joédo do Luis _ iz

Maria __ia Marta __ arta Nuno _ _uno Pedro __edro

» Completa as adivinhas com palavras que rimem.

Olhos
Altos castelos, lindas janelas
Abrem e fecham, ninguém mora
Ovo
Qual é coisa
Qual é ela?
Vento :::?clano chdo
Sou frio também sou quente
Sou fraco também sou forte
Nunca posso estar parado

Vejam la a minha



» Completa as lengalengas com palavras que rimem.

Esta a capoeira toda alvoracada Era uma vaca
Franga poedeira com crista Chamada Vitéria
Achou uma espiga de milho dourada Morreu a vaquinha
Vem de 14 o galo e d&-lhe uma Acabou-se a

O pato marreco da-lhe uma E depois... e depois
Fica a capoeira toda alvoracada Morreram as vacas
E assim se arma uma guerra por causa de Ficaram os

= Consciéncia segmental

Pretende-se, com as actividades aqui sugeridas, focalizar a atencao das
criangas nos sons distintivos com que a lingua constréi palavras.

» Continua o jogo, com uma palavra que comece com 0 mesmo som:

Aqui vai uma barquinha carregadinha de arvores

» Diz quatro objectos que comecem pelo mesmo som que casa.
(ex. mesmo som: cadeira, quadro, colher, copo, ...)

» Estas palavras sao iguais em tudo menos num som. Diz qual é:

Rato—pato cama—cana livro—litro marca—marta
Olho—alho medo—mudo canto—conto filha—folha
= Relacao som-grafia

Propdem-se aqui actividades que incidem sobre a representacao ortografica
dos sons distintivos que a lingua usa para formar palavras.

» Continua o jogo, com uma palavra que comece com a mesma letra:

Aqui vai uma barquinha carregadinha de arvores



» Diz quatro objectos que comecem pela mesma letra que casa.
(ex. mesma letra: cadeira, caneta, colher, cesto)

» Nas expressoOes que eu vou dizer, ha duas palavras com o0 mesmo som e iguais
em tudo menos numa ou duas letras. Diz qual é ou quais sdo essas letras:

um cavalo rugo 0 paco real

este cha russo ndo dds nem mais um passo

duas selas para os pdneis as freguesias do concelho de Lisboa
as celas dos monges do mosteiro pedi um conselho a minha avé

Exemplificam-se de seguida actividades de desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica que recorrem a alguma metalinguagem gramatical. O primeiro
grupo de actividades supbe uma etapa anterior de introdugdo do termo
“silaba”, a distingdo entre silaba ténica e silaba atona, a classificagdo das
palavras quanto a posigdo do acento. O segundo grupo de actividades exige a
distingdo prévia entre vogais, consoantes e semivogais, a introdugdo do termo
"ditongo” e a distingdo entre sons orais e nasais. Repare-se que todos estes
conceitos sao facilitadores da aprendizagem das regras ortograficas.

= Posicdaodoacento

» Dentro do rectangulo, estdo misturadas palavras agudas, graves e
esdrixulas. Copia para o teu caderno as palavras esdraxulas que |a encontras.

pardal galinha golfinho macaco
cotovia corvo tubardo abutre
elefante tigre caracol leopardo
borboleta ledo pelicano mosca
camaréo aranha canario coelho
toupeira sapo perdiz caranguejo
javali baleia pantera formiga
vibora girafa acaro améijoa
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» Encontra a silaba tdnica dos adjectivos que caracterizam o dragdo desta
historia.

Era uma vez uma ilha no meio do Atlantico ha muitos e muitos anos. Essa ilha
era habitada por estranhas criaturas inexistentes nos nossos tempos. Num
dia de muito calor, um enorme ovo eclodiu, La de dentro salu um dragéo verde
as pintinhas amarelas. Como todos os dragées cuspia chispas de fogo e tinha
uma lingua que mais parecia um chicote vermelho. Apesar do ar assustador, o
dragédo era muito pouco temerario. Talvez porainda ser pequenino.

[O Pintas Dragdo. http://www.angelfire.com/80s/traquinas/Links/opintas.htm]

» Completa as seguintes quadras do poeta Antonio Aleixo com palavras agudas

que rimem.
Eu ndo sei por que razéo Mentiu com habilidade
Certos homens; a meu ver, Fez quantas mentiras quis
Quanto mais pequenos sdo Agora fala verdade
Maiores querem Ninguém cré no que ele

Peco as altas competéncias
Perddo, porque mal sei ler,
P'r' aquelas deficiéncias

Que os meus versos possam

= Relacdo som-grafia

» Nos pares de palavras que se seguem, encontras o mesmo ditongo escrito de
maneiras diferentes. Diz alto qual é o ditongo.

mdae—tem também—sem fagam—sdao

Obs.: Em dialectos distintos do portugués padrdo, as sequéncias <em>,
<am> podem ndo corresponder a um ditongo; em alguns dialectos
setentrionais, a sequéncia <80> pode ndo corresponder ao ditongo[ €W ] .



» Completa as palavras que se seguem, introduzindo uma vogal tonica nasal.
Como sabes, assinala-se que uma vogal é nasal ora escrevendo-a com um til,
ora fazendo-a seguirde <m> oude <n>.

qu___te

c___po

afeg

m cha

| pada

rev da

piril po

p___caro

» Completa as palavras que se seguem, introduzindo um ditongo oral na silaba

tonica.

sobr ro
ceif ra
chap.

guarda-s s

varap

p___so
f__na
s___va
n__
pap_s

b__ na
p__ta
b__le

p__Xxe
g__vo

Obs.: Em certos dialectos meridionais, algumas das palavras envolvem a
produgdo de uma vogal oral e ndo de um ditongo oral. Ex.: <sobreiro>, nestes

dialectos, é produzido com a vogal [ e] na silaba ténica.






SECCAO

O Desenvolvimento da Consciéncia Morfoldgica

Nas etapas posteriores do desenvolvimento da competéncia de leitura, em
que o foco se coloca na compreensao do que se |€, a consciéncia morfoldgica
desempenha um papel de relevo. Com efeito, estudos recentes mostraram
que ela desempenha um papel determinante no sucesso da leitura em ciclos
de escolaridade mais avangados, o que é facil de compreender se pensarmos
que os processos morfologicos flexionais e de formagao de palavras tém
como efeito tornar mais transparentes as (formas de) palavras que lemos,
por permitirem reconhecer nelas unidades menores com significado
gramatical ou lexical.

As actividades de desenvolvimento da consciéncia morfologica a seguir
exemplificadas assumem que, no final do 1.0 ciclo, as criancas devem ter
trabalhado e aprendido os seguintes contetidos gramaticais:

1 A distingdo entre palavras varidveis e invaridveis; a flexdo nominal em
nimero e género e os respectivos paradigmas flexionais regulares; a
flexdo em pessoa dos pronomes pessoais; a flexdao verbal em numero e
pessoa, tempo-modo-aspecto e os respectivos paradigmas flexionais
regularesde 1.2, 2,3 ¢ 3.2 conjugagao;

2 Adistingdo entre palavras simples e complexas e a distingdo entre radical
e afixos; os prefixos e sufixos derivacionais mais produtivos.



Actividades

As actividades de desenvolvimento da consciéncia morfolégica podem, num
primeiro momento, ndo recorrer a qualquer metalinguagem gramatical.
Exemplificam-se de seguida actividades deste tipo.

Paradigmas flexionais

As trés actividades propostas tém por objectivo exercitar paradigmas de
flexdao dos verbos, dos homes e dos adjectivos. Actividades desta natureza
podem ser o ponto de partida para a sistematizacdo de paradigmas de nimero
e de género, de tempo, modo e pessoa. Nos dois primeiros casos, utiliza-se
uma personagem da banda desenhada que usa uma “lingua” em que todas as
palavras comegam por «puf-». Por esta razao, as criancas enfrentam o desafio
de flexionar pseudo-palavras, o que Ihes permite focalizarem-se na forma. A
terceira actividade envolve a reescrita de um texto com transposicdo de
pessoa e tempo verbal.

» Completa o seguinte texto em lingua de Pufos.

Os dois Pufos decidiram (pufanhar) cogumelos e |4

{pufartir) para a floresta. O Pufo desafinado

(pufantarolar) durante todo o caminho, o que (pufeixar) o
amigo doido. Quando (pufontrar) uma clareira cheia de
cogumelos, (pufeter-se) aotrabalho.

» Completa o seguinte texto em lingua de Pufos.

Os (pufapel) com a letra das (pufisica) do Pufo
desafinado voaram. A (pufata) do maestro levou-os para os

(pufilhote) e os (pufamigo) do Pufo desafinado
ndo foram (pufapaz) de os encontrar.



» Lé areceita dos“bolinhos geométricos”.

Corta em pedacinhos 225g de manteiga e mistura-os a 250g de farinha.
Trabalha a mistura com os dedos, até obteres uma massa.

Depois incorpora na massa 100g de queijo ralado, uma pitada de sal, um
pouco de pimenta e gengibre em pé.

Junta-lhe um copinho de agua. Faz uma bola com a massa e deixa-a
repousar durante trés horas.

Estende entdo a massa com o rolo e recorta formas variadas de massa, com
um copo virado ao contrario ou com uma faca de ponta redonda: podes
experimentar fazer quadrados, tridngulos, circulos, estrelas, etc.

Cobre as figuras de massa que recortaste com uma camada de agGicar branco
eclarade ovo e polvilha-as com queijo.

Coloca-as num tabuleiro deirao forno, untado com manteliga.

Pede a mde que ligue a forno e ponha la dentro o tabuleiro.

Deilxa cozer durante quinze minutos.

Depois, pede novamente & mée que desligue o forno e tire o tabuleiro.

Delxa arrefecer os bolinhos geométricos, antes de os comeres.

[Adaptado de Catherine Vialles, 150 Actividades para Criangas. Porto: Asa]

Imagina agora que ja fizeste esta receita e que os bolinhos ficaram deliciosos.
Experimenta reescrevé-la, como se estivesses a contar a tua avé o que
fizeste.

“ Paradigmas derivacionais

As actividades propostas visam exercitar e consciencializar a forma e o
significado de prefixos e sufixos derivacionais. Podem constituir o ponto de
partida para momentos de sistematizacdo dos prefixos e sufixos que entram
nos processos morfologicos de formagdo de palavras mais produtivos no

portugués moderno’.

» Constroi uma palavra que queira dizer o contrario de cada uma das que
aparecem no quadro, juntando-lhe o bocadinho im-/in-/i-:

6 A este propésito, veja-se a brochura O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Lexical, em que sdo propostas algumas

actividades de sistematizaggo.



capaz competente delicado feliz

possivel regular tolerante atil

» A partir de cada uma das palavras da lista, constroi uma palavra que queira
dizer“*que nasceuem”:

China Japédo Portugal
Franga Irlanda Senegal
Holanda Luxemburgo Tailandia

» Como se chama um senhor que:

lavra a terra? faz o pdo?

canta? faz sapatos?
treina equipas de futebol? cozinha?

pesca? trabalha o ferro?
desenha? trabalha a pedra?
conduz veiculos? vende livros?
pinta quadros? faz a ceifa?

» Um menino despenteado € “um menino que ndo esta penteado”. Diz agora o
queé:

um aluno desatento

um combate desleal

uma histéria desinteressante
um caderno desorganizado
um esforgo desnecessario
uma regiao desabitada

um lugar desconfortavel



» Releruma histéria é“¢é voltar a ler uma histéria”. Dizagora o que é:

reviver uma aventura
reabrir um museu
revisitar uma cidade
recontar uma histéria

reafirmar um ponto de
vista

refazer um exercicio
repensar um problema

rever um filme






SECCAO

O Desenvolvimento da Consciéncia Lexical

Um factor que desempenha um papel importante na aprendizagem da leitura
e no desenvolvimento da competéncia de escrita é o capital lexical da crianga.

Além disso, estudos recentes mostraram existir uma relagdo forte entre o
desenvolvimento lexical com um ano e a consciéncia fonolégica aos 4 anos.
Uma das explicagbes para a existéncia desta relagdo é a seguinte: a
representacdo que temos dos itens lexicais evolui de uma representagao
fonologicamente holistica, i.e., ndo organizada internamente, até uma
representagdo organizada segmentalmente. De acordo com varios autores,
esta reestruturagdo lexical é fungdo do nimero de unidades que o léxico
mental da crianga possui, pelo que, quanto maior for o seu capital lexical,
tanto mais depressa a reestruturagao lexical opera e, portanto, tanto mais
rapidamente ela desenvolve a consciéncia fonoldgica.

Na brochura O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Lexical,
encontra fundamentagao para a necessidade de a escola encarar como um
dos seus objectivos o aumento do capital lexical da crianca, bem como a
proposta de um conjunto de actividades destinadas a promové-lo e a
desenvolver a consciéncia lexical.

Por esta razao, limitamo-nos aqui a exemplificar algumas actividades que nao
envolvem o recurso a metalinguagem gramatical. Elas assumem que, no final
do 1.° ciclo, as criangas devem ter trabalhado e aprendido os seguintes
conteldos gramaticais:

1 O conceito de familia de palavras; as criangas devem ter praticado
associagoes entre palavras a partir do som, dos constituintes morfologicos
(radical e afixos) e do significado (ver abaixo);

S5



2 Polissemia, independentemente da introdugdo do termo; as criancas devem ter
sido sensibilizadas para o papel da extensdo semantica (independentemente da
introducdo do termo) no alargamento do Iéxico da lingua;

3 Relagbes semanticas entre palavras: hierarquicas e de parte-todo,
independentemente da introdugdo dos termos que as designam; de
semelhanga (sindnimos) e oposicdo (anténimos).

Actividades

Relac¢des hierarquicas entre palavras

Na brochura O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Lexical,
sdo propostas varias actividades que exploram este tipo de relagbes. Aqui,
apenas se exemplifica uma actividade possivel, focalizada na relagao de
hiperonimia.

Ordena as seguintes palavras (da que tem um significado mais geral para a
que tem um significado mais particular):

arvore, pinheiro, vegetal
animal, pardal, passaro
futebol, futebol de salédo, jogo
palavra, silaba, frase

bairro, cidade, rua

astro, Sol, estrela

Anomalia semantica

A sensibilizagdo a casos de anomalia semantica, i.e., de combinagbes de
palavras entre as quais existe um conflito de propriedades, exercita o
conhecimento intuitivo da gramatica da lingua pela consciencializagdo do tipo
de propriedades desrespeitadas num enunciado. Actividades deste tipo
permitem também levar as criangcas a compreender e a experimentar alguns
dos processos linguisticos usados recorrentemente na lingua literaria e nos
textos humoristicos.



» Explica porque é que estas frases séo disparates.

Atirel o telefone ao chéo e ele comegou a chorar.

Perguntei ao Sol porque é que ele é tdo quentinho.

O pé da mesa meteu um golo.

O meu carro casou com @ jipe do vizinho.

Tenhao ideias verdes quando como espinafres.

A baliza recusou-se a jogar.

Um computador japonés pediu a nacionalidade portuguesa.

A alegria & redonda e a tristeza é rectangular.

p Completa as frases que se seguem, de modo a que elas sejam disparatadas.

Vi um a atravessar a minha rua,
Um eléctrico comprou rifas da festa da escola.
Uma alforreca a papelaria do meu bairro.

A Maria perguntou as horas a um

O gelado de ter saido do congelador.

A Terra de dia com o Sol e de noite com a Lua.

Distincdo entre paronimos

A actividade que se segue tem por objectivo a distincdo entre pares de

parénimos, i.e., de palavras com uma forma fénica muito proxima mas com

significados diferentes. Se realizada na escrita, leva adicionalmente a

memorizagao da forma grafica dessas palavras.
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» Escolhe da seguinte lista a palavra certa para completar cada frase:

comprimento cumprimento mugir mungir
contornar controlar provar prever
gravar cravar saber sabor

(1) o] do Jodo & uma palmada no ombro.

(2) Faz-me o favor de esta miisica.

(3) Falta-me o desenho a azul.

(4) fazer contas é qtil.

(5) A Maria levanta-se de madrugada para as vacas.
(6) Vou este bolo.

(7) Gosto do das amoras.

(8) O heréi conseguiu a lan¢a no ombro do bandido.

(9) Ontem a noite, na quinta, as vacas fartaram-se de
(10) O da sala de aula é 30 metros.
(11) Ninguém consegue o futuro.

(12) O Jodo gosta de o trabalho dos outros.



SECCAO

O Desenvolvimento da Consciéncia Sintactica

No que se refere a consciéncia sintactica, € de ha muito reconhecido o seu
papel no desempenho da leitura e da escrita. Sabe-se, por exemplo, que
varios aspectos estruturais de um texto funcionam como pistas para a sua
compreensao. Assim, as pistas estruturais, em que se incluem ordem de
palavras e conectores que ligam frases, periodos e paragrafos, melhoram a
identificacdo das ideias principais e a sua retencdo em memodria:
exemplificando, recorda-se melhor uma ideia principal se ela for expressa na
primeira frase de um paragrafo do que nas restantes.

As actividades de desenvolvimento da consciéncia sintactica que se propdem
a seguir assumem que, no final do 1.9 ciclo, as criangas devem ter trabalhado
e aprendido os seguintes contetidos gramaticais:

1 Asunidades estruturais da frase (grupo nominal, grupo verbal);

2 Fungbes sintacticas: sujeito, predicado; complemento directo,
complemento indirecto; predicativo do sujeito; a sensibilizagdo para a
diferenga entre complementos e modificadores, independentemente do
uso deste Ultimo termo;

3 Classes de palavras: nomes, verbos, adjectivos, preposigbes; pronomes
relativos; artigos definidos e indefinidos e outros determinantes e
quantificadores, independentemente da sua subclassificagédo; advérbios,
independentemente da sua subclassificagdo; conjungdes coordenativas e
subordinativas, independentemente da sua subclassificagdo; nomes
proprios e nomes comuns; verbos principais, copulativos e auxiliares,
independentemente da sua subclassificagao;

4  Processos de concordancia: sujeito-verbo, sujeito-predicativo do sujeito;
nome-determinante; nome-adjectivo;

5 Distingdo entre frase simples e complexa; identificacdo dos processos de
coordenagdo e de subordinagdo, independentemente de toda a sua
subclassificagdo; identificagao de frases relativas e completivas;

6 Sensibilizagao a ordem de palavras candnica e a ordens marcadas
exigidas por certas construgbes (por exemplo, oragbes relativas) ou
motivadas pelo contexto discursivo.



Actividades

As actividades de desenvolvimento da consciéncia sintactica podem, num
primeiro momento, ndo recorrer a qualquer metalinguagem gramatical. Neste
capitulo, apenas se exemplificam actividades deste tipo.

“  Manipulacdes envolvendo alargamento

Este tipo de manipulagdes contribui para o desenvolvimento do comprimento
médio dos enunciados, caracteristico da escrita, ao sensibilizar as criangas
para as possibilidades oferecidas pela lingua de construir unidades sintacticas
progressivamente mais complexas.

p> Torna cada uma das frases abaixo apresentadas maiores, acrescentando
caracteristicas que conhegas dos herdis que |a sdo referidos.

Harry Potter & um feiticeiro.

Os Sete Andes protegeram a Branca de Neve.
O Super-Homem trabalha num jornal.

O Gato das Botas era um grande aldrabdo.

O Pinéquio fol engolido por uma balela.

O Batman venceu o Joker.

O Capuchinho Vermelho fol iImprudente.

Ulisses enganou o Ciclope.

» Alarga cada uma das frases, acrescentando informagfes de tempo ou de lugar.

O Pedro ofereceu um livro a Ana.

Foi encontrada uma baleia quase morta.

Os meus amigos descobriram uma arca chela de moedas antigas.
Gosto de passear,

Podes telefonar-me.

As rosas florescem.

Parto para férias.



» Combina cada uma das expressdes abaixo indicadas de modo a construires
uma so:

uma aventura espantosa uma aventura marftima

uma chaleira eléctrica uma chaleira encarnada

uma mesa redonda uma mesa desconjuntada

uma serra alta uma serra escarpada

um rio azul um rio calmo

um sumo de maga um sumo apetitoso

8 ¢ 0 0 00

uma escalada dificil uma escalada perigosa

* Manipulacoes envolvendo substituicoes

Trata-se de actividades que sensibilizam as criancas para a constituicdo de
paradigmas. A operagdo de substituicdo € um instrumento essencial para a
identificacdo de classes de palavras, de constituintes e de fungdes sintacticas.

»- Ouve afrase que eu vou dizer:

O menino jogou a bola.

Inventa outras frases iguais em tudo menos na palavra “menino”.
»- Ouveafrase que eu vou dizer:
As bolas vermelhas estdo no recreio.
Inventa outras frases iguais em tudo menos na palavra "vermelhas”.
»- Ouveafrase que eu vou dizer:

O Pedro tirou o carrinho ao Ze.

Inventa outras frases iguais em tudo menos na palavra “tirou”.



Manipulacdes envolvendo reducoes

Este tipo de actividades, quando aplicado a frases simples, sensibiliza os
alunos para os elementos nucleares da frase e das suas unidades estruturais,
levando-os a compreender a diferenga entre estes e os modificadores.

» Reduz o mais que puderes cada uma das frases, de modo a que elas exprimam
um sentido completo:

Nas férias do Natal, o Pedro comprou uns esquis na serra da Estrela.

Na semana passada, o Pedro pds os esquis no armério do quarto.

Os meus pais viajaram para o Brasil num avido da TAP.

Os meus pais foram para o Brasil em 1990.

O caderno azul pautado ficou em cima da secretaria da minha professora.
Encontrei o caderno azul pautado em cima da secretdria da minha professora.
0 Zé ofereceu um livro de histérias a Ana.

0O Zé leu um livro de historias a Ana.

= Manipulacoes envolvendo segmentacao

Trata-se de actividades que permitem identificar unidades estruturais da frase
e sensibilizar as criangas para as fungoes sintacticas de tais unidades.

» Ouve com atencgao as frases que eu vou dizer:

O Pedro comeu gelatina.

Pergunta: Quals sdo 0s dois bocados mais importantes da frase?

Os meninos da equipa de voleibol comeram gelatina.

Pergunta: Quais sdo os dois bocados mais importantes da frase?

Eles comeram gelatina.

Pergunta: Quals sdo os dois bocados mais importantes da frase?



» Ouve com atencao as frases que eu vou dizer:

O Pedro comeu gelatina.

Pergunta: Quem comeu a gelatina?

Os meninos da equipa de voleibol comeram gelatina.

Pergunta: Quem comeu a gelatina?

Eles comeram gelatina.

Pergunta: Quem comeu a gelatina?

» Ouve com atengdo as frases que eu vou dizer:

A Branca de Neve comeu uma maca envenenada.

Pergunta: O que é que a Branca de Neve fez?

O Ali Ba Ba descobriu o tesouro dos quarenta ladrdes.

Pergunta: O que é que o Ali Ba Ba fez?
O Lobo Mau enganou o Capuchinho Vermelho.

Pergunta: O que é que o Lobo Mau fez?

» Lé aseguinte frase:

0Os ladrdes roubaram a arma secreta.

Se quiseres dividir a frase nas suas duas partes mais importantes, o
resultado é:

Os ladroes roubaram a arma secreta.




Repara agora na parte a negro. Se tentares dividi-la nas suas duas partes
mais importantes, o resultado é:

Os ladroes roubaram a arma secreta.

Faz a mesma coisa para as frases seguintes:

1. Osmeninostelefonaram aos amigos.

2. Opirataenterrouotesouroroubado.

3. Osursosentraramnuma gruta enorme.




= Manipulacoes envolvendo deslocacao

Actividades deste tipo podem ser utilizadas para identificar unidades
estruturais da frase e para sensibilizar as criangas para o papel do contexto na
selecgdo da ordem de palavras mais adequada.

» Observa as expressfes agrupadas nas colunas A e B:

A B
molhou a fralda o avido a jacto
ja aterrou o meu amigo Pedro
trabalha num hospital o bebé
comeu um pacote de pipocas o meu pal

1 . Combina cada expressédo de A com uma expressao de B, de modo a fazeres uma frase.

2 . Escreve no quadro abaixo cada frase que fizeste, dividida nas suas duas partes mais
importantes.

» Constréi a frase que te parecer mais adequada aos seguintes contextos:

Alguém diz que a Ana estd na piscina. Tu sabes que quem la esta ¢ o Pedro. N3o dizes
YO Pedro esta na piscina”, dizes:

Uma amiga tua mostra-te um livro e diz que ainda ndo o leste. Mas tu ja o tinhas lido. N&o
respondes ™Ja li esse livro”, respondes:

Um amigo da mée telefonou quando ela ndo estava em casa e tu atendeste. Quando a méae
chega, tu nao lhe dizes "Um amigo teu telefonou”, dizes-lhe:
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= Complexidade sintactica

Exemplificam-se aqui actividades que tém em comum sensibilizar as criangas
para a complexidade sintactica, em particular para formas de construgado de
frases complexas.

» Junta as frases de cada periodo numa frase s6.

O bebé queria a chupeta. O pai deu-lhe a chupeta.

Eu queria ir a praia,. Esta a chover.

O Pai Natal deu-me muitos presentes. Fiquei muito contente.

A Maria estava a ouvir misica. De repente, comegou a apitar o alarme de um carro.
0 pai jogou voleibol na escola. Agora sé joga xadrez.

Andava a passear em Belém a hora de almoco. Nessa altura comecou a nevar.

O prato estava muito quente. Nao tive cuidado. Queimei a méo.

»- Escolhe a palavra da lista ao lado que permite completar melhor cada uma das
frases seguintes:

LISTA DE PALAVRAS

Euquerialra prala esté achover. que
O Pedro esta triste caiu da bicicleta. quando
Vamos jogar a bola tu quiseres. mas
Adoreio filme .viontem. se

O farol apita ha nevoeiro. porque



» Nos periodos abaixo, sublinha a frase que esta dentro da frase maior:

O Pedro disse que me dava um soco.

Ja vi o filme que passa hoje na televisdo.

O pai prometeu que iamos ao cinema.

0 livro que me emprestaste ensina muitas coilsas sobre aves.
E verdade que eu ndo emprestel a bola & Ana.

Ndo seise o Pedro me convida para os anos dele;

A Anajurou que nadotinha escondido o0 meu boné.

0O Zé perguntou-te onde passaste as férias?

O restaurante em que jantei ontem tem uns gelados deliciosos .






SECCAO

O Desenvolvimento da Consciéncia Textual

No que respeita a consciéncia textual, a investigacdo mostrou que os leitores
usam o conhecimento estrutural que tém ao processar um texto. Assim, por
exemplo, o paralelismo entre a estrutura superficial do texto e a estrutura
conceptual da informacdo facilita a compreensdao: quando a ordem
cronolégica dos acontecimentos € a mesma da sua descricdo no texto, a
compreensao é facilitada. E o paralelismo facilita tanto mais a compreenséo
quanto menor é o conhecimento que o leitor tem do assunto.

Este conhecimento desenvolve-se com a experiéncia de leitura de diferentes
géneros textuais e esta correlacionado com os factores idade e nivel de
escolaridade.

Consideragbes analogas sdo validas para o desenvolvimento da competéncia
de escrita.

As actividades de desenvolvimento da consciéncia textual que se propdem a
seguir assumem que, no final do 1.9 ciclo, as criangas devem ter trabalhado os
seguintes conteuldos relativos a unidade “texto”, sem introdugdo de outra
metalinguagem que ndo a de texto descritivo, narrativo e expositivo,
personagem, paragrafo e periodo:

1 Formas de coesdo textual, com especial incidéncia nas conexdes entre
periodos, na identificacdo de cadeias referenciais e no papel desempenhado
pelos tempos verbais e pelos grupos preposicionais e adverbiais temporais;

2 Aprendizagem dos sinais de pontuagdo e compreensdo do papel que
desempenham num texto.



S0

Actividades

“* Actividades que visam a identificaciao de cadeias referenciais

Exemplificam-se em seguida actividades que tém por objectivo a identificacdo
de antecedentes de pronomes e a identificacdo de expressodes que, hum texto,
desigham um mesmo referente.

» Lé oseguinte texto, que é o principio da histdria Bancos e Cadeiras, de Antonio
Torrado.

Era uma vez um homem gue fazia bancos. Tinha aprendido em pequeno a arte ou oficio
de fazer bancos e, como se ajeltava bem, era rapildo e vendia a mercadoria com
facilidade, nunca quis fazer outra coisa.

Ao lado da oficina do homem que fazia bancos, instalou-se um outro artesdo. Mas esie
s6 fazia cadeiras.

()

» Procura no texto a expressdo para que a palavra gue remete.

» Procura no texto a expressao para que a palavra este remete.

» Lé o seguinte texto, que é o principio da histéria de Anténio Torrado Na Terra
dos Pinguins.

Passeava o Urso Branco a sua indolente figura pelos desertos gelados do Pélo Sul,
quando, espremendo os olhos cansados de tanto branco, divisou ao longe uma coisa de
mujitas cores, planta, flor ou bicho, de estranhar naqueles sitios. Foi-se aproximando e,
a medida que se aproximava, ia contando as cores; “Verde, azul, amarelo, vermelho,
castanho...

E um arco-iris concentrado e mexe. O que sera?”
Atal colsa, quando o urso lhe chegou o focinho, apresentou-se:

— Sou um papagaio e ando em viagem. Que frio que esta por aqui! Ainda ndo
pensaram em aquecer este gelotodo?

O urso arregalou os olhos.

O bicho, o passaroco, ou la o que aquilo era, tinha ideias assustadoras. (...)



Que outras palavras e expressdes se referem no texto a uma coisa de
muitas cores?

Afinal uma coisa de muitas coresera

Através de que palavras ou expressdes sabemos que o Urso Branco ndo fazia
ideia do que era um papagaio?

Actividades de seleccado de conectores frasicos

Sao aqui exemplificadas actividades de cloze, que visam a selecgao de
conectores apropriados a expressdo de nexos internos a frases complexas ou
de nexos entre periodos.

» Preenche os espagos em branco com as palavras que te parecerem mais
apropriadas, de modo a reconstituires este texto, que é um pedacgo da historia
O Dragéo Arnaldo, de Anto6nio Torrado.

Liis)

— Fui eu que vi um dragdao, mae, um dragao pequenino. crescer, vai tomar
conta da varanda toda, vais ver. E quiseres estender a roupa has-de ter que
pedir “Com licenca, com licenga”, ele te deixar pendurar a roupa naqueles

cornos agudos que os dragbes tém nas costas.
— Cortava-me a roupa toda, disse a mée, entrando na brincadeira.

— Pols &, mde. Ndo me tinha lembrado. ; por outro lado, ndo vals precisar de
gastar gas do fogao. (...)

» Preenche os espagos em branco com as palavras que te parecerem mais
apropriadas, de modo a reconstituires este texto, que é um pedacgo da historia
de Antoénio Torrado O leopardo, a girafa e o elefante.

()

De uma vez que viu a girafa no riacho, junto a cascata, a tomar banho, o
elefante, perto da margem, cabeceava de sono, o leopardo aproximou-se dele e falou
assim:

—Ah, meu amigo! O seu bom coracéa quase pesa tanto o seu corpo todo.
A girafadeve-lhe tudo.(...)

Sy



Actividades de contracgciao de texto

Exemplifica-se aqui um tipo de actividade, a contracgao de texto, que se
sugere que seja, nos primeiros anos de escolaridade, aplicada apenas a
paragrafos ou a periodos longos. E um tipo de actividade que exercita a
compreensao de leitura, uma vez que a crianga tem de ser capaz de perceber
qual é a informagdo principal expressa na unidade textual em questdo, e,
portanto, é também propedéutica do resumo.

p Torna os periodos abaixo o0 mais curtos possivel, mantendo a ideia principal:

Havia trés dias e trés noites que a Salta-Pocinhas — raposeta matreira, fagueira,
lambisqueira — corria 0os bosques, farejando; batendo mato, sem conseguir deitar a
unha a outra caga além duns miseros gafanhotos, nem atinar com abrigo em que
pudesse dormirum soninho descansado. (...)

[Aquilino Ribeiro, Romance da Raposa]

Uma vez, numa cidade longinqua, veio ao. mundo um menino transparente. Através dos
seus membros podia ver-se como através do ar e da dgua. Era de carne e 0sso, parecia
de vidro e, se caia, ndo se despedagava; o mais que lhe acontecia era ficar com um galo
transparente na testa. (...)

[Gianni Rodari, Novas Histdrias ao Telefone. Adaptado]

« Actividades de sensibilizacdo aos géneros textuais

Exemplifica-se a seguir uma actividade destinada a sensibilizar as criangas
para as caracteristicas dos géneros textuais narrativa, descrigdo e exposigao.

» Como sabes, ha textos que contam historias, textos que descrevem pessoas,
coisas ou lugares, textos que expdem ideias que nos fazem aprender coisas
novas, textos que nos ensinam a fazer coisas.

Lé cada um dos pequenos textos seguintes e escreve a frente se achas que
eles contam uma histéria, fazem uma descricdao ou fazem uma exposicao.

___ Textol

()

Tu sabes que as arvores, como todas as plantas, séo seres vivos. Isto ndo quer dizer que
corram ou se mexam quando as magoamos. Mas hascem, crescem, ddo flores e frutos e,
finalmente, quando sdo muito velhas, morrem. Podem também estar doentes ou ser
atacadas porinsectos que lhes comem as folhas ou que lhes roem os troncos.(...)




____Texto 2

Este texto intitula-se Romance de D. Jodo e foi escrito por Eugénio de Andrade.

Foi-se D. Jodo,

foi asuavida,

sem dificuldade
saltou pelo muro,
nao voltou sendo
quando ao outro dia
jafazia escuro.
Vinha enfarruscado,
partida a viola,
obonéaolado,
rasgado o calgdo

e a camisola.
Fiz-lhe uma caricia,

nao me respondeu,

foi-se encafuar
perto do borralho
arrastando o pé.
Percebi entdo

que ndo vinha bem.
Que desgosto teve?
Com quem se bateu?
Disputas de gatos
em pleno Janeiro?
Ou foi antes cdo

que o filou primeiro?
Nada perguntei
pordelicadeza

mas que fora coga,

darija, daboa,

da que deixa mossa
Para avida toda,
isso bem se via.
Queria ajuda-lo,

ndo so por carinho:
custa tanto vé-lo
metido na fossa

da melancolia!

E para acabar

quase me atrevia

a pedir que guardem
muito bem guardado
tudo isto em segredo.

E muito obrigado.

—_Texto3

Este texto é extraido do Romance da Raposa, de Aquilino Ribeiro. E parte de uma

licdo dada pela raposa Salta-Pocinhas aos seus alunos raposinhos sobre o tema

“Inimigos da Raposa”.

G...)

O homem é aquele bicho de duas pernas que parece que ndo tem medo de nada e tem

medo de tudo, que quer saber tudo e ndo sabe nada, e por isso é mau, cruel e caprichoso.

G...)







SECCAO

O Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva

Quando consideramos um conjunto de enunciados (por exemplo, um texto
narrativo ou uma conversa), na sua relagdao com o contexto situacional em
que sao produzidos (quer dizer, na relagdo entre tais enunciados e quem o0s
produziu, a quem se destinam, em que situagdo — institucional ou ndo, formal
ou informal —, com que objectivo, etc.), encaramo-los como discursos.

E importante sensibilizar as criancas para os modos como o contexto
situacional condiciona a forma dos nossos enunciados, levando-as a perceber
que enunciados adequados a certos objectivos ou situagdes ndo o sdo quando
0s objectivos que visamos ao produzi-los sdo diferentes ou quando a situagao
€ outra.

As actividades de desenvolvimento da consciéncia discursiva que se propdem
a seguir assumem que, no final do 1.9 ciclo, as criangas devem ter trabalhado
os seguintes contetdos:

1 Formas de tratamento, com especial destaque para as condigbes em que o
tratamento por tu, vocé, explicito e implicito, nds e a gente é adequado;

2 Tipos de actos ilocutérios (sem introducdo do termo) e formas da sua
realizagdo linguistica;

3 Formas grdficas de representacdo do discurso préprio (ou de uma
personagem) e do discurso de outrem (citado e relatado);

4 Formas corteses de atenuar a forga ilocutéria (por exemplo, fazer pedidos
em vez de dar ordens, usar férmulas de delicadeza como se ndo se
importa, se faz favor).



Actividades
= Actividades de sensibilizacdo a variagdo dos enunciados
decorrente do contexto situacional

Exemplificam-se de seguida actividades que sensibilizam a crianga para os
diferentes formatos que os enunciados devem assumir em fungdo do
interlocutor:

» Léaseguinte frase.

O senhor vem sempre pescar ao domingo?

Fazias esta pergunta:
Ao teu irmdo mais velho?
Ao teu médico?

A um adulto que viste a pescar, quando foste passear com o pai?

» Léaseguinte frase, que exprime uma ordem:

Fecha imediatamente a janela. Esta um gelo!

Escreve uma frase que transmita a mesma informagdo e que dirias, se estivesses a
dirigir-te ao teu avo.

Escreve uma frase que transmita a mesma informacdo e que dirias, se estivesses a
dirigir-te a uma senhora que nao conheces, que fosse sentada ao teu lado no autocarro.

Escreve uma frase que transmita a mesma Informagdo e que dirias, se estivesses a
dirigir-te a tua professora.




» Imagina a seguinte situag@o: vais com a mde a uma loja de roupa para
comprares uma camisola. A empregada dirige-se a tua mae dizendo-lhe:

— Bom dia! O que é que vocé quer ver?

Achas que a pergunta é adequada?

Como € que a empregada deveria fazer a pergunta a tua mée?

= Actividades de identificacdo de actos ilocutorios expressos
por diferentes tipos de frases

Ilustra-se em seguida uma actividade de sensibilizagdo das criangas para
actos ilocutorios expressos por diferentes tipos de frases e para a
representacdo grafica da entoacdo desses enunciados convencionada na
pontuagao.

» Observa os seguintes enunciados:

Oxala os meus pais me levem ao teatro amanhé

Este enunciado exprime

O que fizeste no domingo

Este enunciado exprime

Que lindos que estdo os jacarandas da minha rua

Este enunciado exprime

Sei que fazes anos amanha

Este enunciado exprime




Cala-te

Este enunciado exprime

A Ana perguntou-me o que fiz no domingo

Este enunciado exprime

Nesta altura do ano, os jacarandas da minha rua estdo muito lindos

Este enunciado exprime

Da lista de sinais de pontuagao abaixo, selecciona o que consideras adequado
a cada um dos enunciados e coloca-o no fim de cada um deles.

Sinais de pontuagdo

Ponto de exclamacgéao !
Ponto de interrogagao ?
Ponto final -



SECECAO

Um Exemplo de Laboratério Gramatical

Neste capitulo, da-se um exemplo de uma sequéncia de actividades concebida
como um laboratorio gramatical.

Este exemplo de laboratério gramatical constitui uma 1.2 etapa na descoberta
da classe dos nomes e nhuma sistematizacao das suas propriedades. Por esta
razdo, os dados de partida apenas contém nomes comuns contaveis. E
introduzido o conceito de nUmero (singular e plural) mas ndo o de género e
sdo referidas, embora ndo trabalhadas, as classes de determinantes, verbos e
adjectivos.

O percurso indicado supde também que as perguntas sdo distribuidas as
criangas faseadamente, i.e., s6 depois de a classe ter respondido a 1.2 sera
distribuida a 2.2, e assim sucessivamente. SupOe igualmente que a
actividade, relativamente longa, seja realizada em sessdes distintas, embora
concentradas, por exemplo, numa mesma semana.

Em momento posteriores, pode seguir-se um percurso idéntico para levar as
criancas a compreenderem a distingdo entre nomes préprios € nomes
comuns.

O Problema

Os animais dividem-se em espécies: os cdes, os ledes, as aguias, os castores, as
aranhas, os bacalhaus, as lagostas, os caracdis, etc.

Sera que as palavras se dividem em “espécies” gramaticais?

O trabalho que vamos fazer vai-te levar a descobrir a resposta a esta pergunta.




Etapa 1

» Lécom atengdo as frases seguintes:

3 ¥ Os pinguins vivem em regides geladas.

2, Nesta regido vivem uns pinguins.

3. Nesta casa vive um pinguim friorento.

4, O alpinista escalou uma montanha escarpada.
5. Os alpinistas corajosos escalaram as montanhas escarpadas.
6. Um alpinista corajoso escalou a montanha.

Z; Os primos assustaram-se com a trovoada.

B. As trovoadas assustaram os primos pequenos.
9. A trovoada violenta assustou o primo pequeno.
10,  Liumlivro interessante.

11. Jaliolivro.

12. Aprofessora leu uns livros interessantes.

» Observa as palavras que estdo sublinhadas:
A que se referem elas?
Animais, como cdes, gatos, lebes?
Acgbes, como escrever, correr, dar?
Pessoas, como astronautas, pais, colegas?
Qualidades que atribuimos aos seres, como quadrado, quente, horrivel?
Coisas, como cadernos, rebucados, mesas?
Lugares, como cidades, paises, salas?
Fenémenos da natureza, como chuvas, terramotos, nevbes?

Relagbes entre seres e lugares, como habitar, conter, caber?

Podemos entao concluir que as palavras sublinhadas designam:

Em vez de dizermos que as palavras sublinhadas designam

vamos chamar a tudo isso entidades.

Podemos entdo dizer que as palavras sublinhadas designam entidades.
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Etapa 2

» Repara agora nos seguintes grupos de palavras sublinhadas:

Pinguins, pinguins, pinguim, nas frases 1-3;
Alpinista, alpinistas, alpinista, nas frases 4-6;
Trovoada, trovoadas, trovoada, nas frases 7-9;

Livro, livro, livros, nas frases 10-12.

Em cada grupo de trés palavras, encontras alguma coisa que varia.

Oqueé?

Apesar dessa variagdo, as trés palavras de cada grupo referem-se ao mesmo tipo de
entidade?

Entdo que diferenga € que essa variagao exprime?

As formas designam uma entidade

" w

da classe das entidades que sdo “pinguins”, “alpinistas”, “trovoadas”, “livros”.

As formas designam mais do que

" w

uma entidade da classe das entidades que sdo “pinguins”, “alpinistas”, “trovoadas”, “livros”.

Percebes agora por que razdo a variacdo que observaste se chama namero. As formas
que designam uma so entidade estdo no (nimero) singular; as que designam mais do
que uma entidade estdo no (namero) plural.

» VEése o que observaste para estas palavras também é valido para as palavras:

regides (frase 1) e regido (frase 2)
montanha (frases 4 e 6) e montanhas (frase 5)

primos (frase 7 e 8) e primo (frase 9)

Podemos entdo concluir que as palavras que designam entidades variam em



Etapa 3

Ja aprendemos que as palavras sublinhadas nas frases 1-12 designam entidades e
variam em numero. Vamos agora aprender mais propriedades destas palavras.

Comeca por observar o grupo de palavras pinguins, pinguins, pinguim, nas frases
1-3, alpinista, alpinistas, alpinista, nas frases 4-6, trovoada, trovoadas,
trovoada, nas frases 7-9, e livro, livro, livros, nas frases 10-12.

» Regista na tabela abaixo a palavra que vem imediatamente antes de cada uma
delas.

Frase | Palavra anterior Palavra sublinhada

pinguins

pinguins

pinguim

alpinista

alpinistas

alpinista

trovoada

trovoadas

O (N[ | | WIN|&

trovoada

livro

[
o

[y
[y

livro

[
N

livros

» Reparaste que as mesmas palavras aparecem muitas vezes antes de cada
uma delas; escreve-as:

Palavras anteriores

As palavras que escreveste também variam em nimero: o / 0s; a/ as; um / uns.
Pertencem a uma espécie gramatical que iremos estudar mais tarde, a classe dos
determinantes. Achas que podes por qualquer delas antes das palavras que estamos
a analisar e obter frases bem formadas, desde que, claro, tenham o mesmo nimero?



» Experimenta fazerisso:

17. A professora leu

13. _  pinguim vive em regioes geladas.

14. _  alpinistas corajosos escalaram as montanhas escarpadas.
15. __ trovoada violenta assustou o primo pequeno.
16.Ja1li______ livro.

livros interessantes.

» Depois de fazeres as substituigdes obtiveste frases bem formadas?

Podemos entdo concluir que as palavras sublinhadas podem ter

imediatamente antes.

Etapa 4

Ja sabemos que as palavras sublinhadas pertencem a uma “espécie” gramatical com
as seguintes propriedades: designam entidades, variam em numero e podem ser

antecedidas de determinantes.

» Observa o grupo de palavras pinguins, pinguins, pinguim, nas frases 1-3,
alpinista, alpinistas, alpinista, nas frases 4-6, trovoada, trovoadas,
trovoada, nas frases 7-9, e livro, livro, livros, nas frases 10-12.

» Regista na tabela abaixo a palavra que vem imediatamente depois de cada

uma delas.

Observacdo: se a palavra for a Ultima da frase, pGes na casinha respectiva da
tabela o sinal ™ , como ja esta indicado para a frase 2.

Frase | Palavra sublinhada Palavra seguinte
1 pinguins
2 pinguins ~N
3 pinguim
4 alpinista
5 alpinistas




alpinista

trovoada

6
7
8 trovoadas
9

trovoada
10 livro
11 livro
12 livros

» Vamos sistematizar os resultados que obtiveste.

«» A palavraseguinte:

indica uma acgédo ou uma relagdo entre seres e lugares, como acontece
nas frases

indica uma propriedade de uma entidade, como acontece nas frases

=» A palavra sublinhada é a ultima da frase, como acontece nas frases

As palavras que indicam acg0es ou relagdes entre seres e lugares (veras mais tarde
que podem indicar também outro tipo de relacbes) pertencem a uma “espécie”
gramatical chamada verbo.

Por seu lado, as palavras que indicam propriedades de entidades pertencem a outra

“espécie” gramatical chamada adjectivo.

» Experimenta colocar a direita da palavra sublinhada nos exemplos abaixo um
verbo que apareca nas frases 1-12:

18. Os pinguins com a trovoada.
19. Os primos uma montanha escarpada.
20. O alpinista no meu prédio.

Obtiveste frases bem formadas?




» Experimenta agora colocar a direita da palavra sublinhada nos exemplos
abaixo outro adjectivo que aparecga nas frases 1-12:

21. Os pinguins assustaram-se com a trovoada.

22. Os primos escalaram a montanha

23. Os livros cabem no meu bolso.

p Obtiveste frases bem formadas?

» Experimenta agora completar os exemplos abaixo com uma das palavras
sublinhadas nas frases 1-12:

24, Brinquei ontem com os

25, Os pais conhecem um

p» Obtiveste frases bem formadas?

Podemos entdo concluir que as palavras sublinhadas nas frases 1-12 partilham a
propriedade de poderem ser seguidas de verbos e adjectivos, ou de serem as ultimas
da frase.

Aprendemos que as palavras sublinhadas pertencem a uma “espécie gramatical” que
tem as seguintes propriedades:

B Designa entidades;
B Varia em nimero;
B Podeserantecedida de determinantes;

B Podeserseguidade verbos ou adjectivos, ou pode ser a (iltima palavra da frase.

As palavras que pertencem a esta classe chamam-se nomes. Os nomes sdo uma classe
de palavras muito importante em todas as linguas do mundo. E uma classe cheia de
segredos. Este trabalho permitiu-te desvendar alguns deles. Mais tarde, descobriras
outros.
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