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Recomendacoes

1. Questoes preliminares

O presente texto decorre de um compromisso que assumi, quando fui encarregado
de comissariar a Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués (CIEP): enunciar
um conjunto de recomendacdes que contribuam para aprofundar as questdes abordadas,
bem como para reajustar € mesmo corrigir aspectos importantes do ensino do portugués, tal
como presentemente ele se processa entre nds. Duas observagdes preliminares que importa
registar: em primeiro lugar, este texto apenas me vincula a mim, como comissario, embora
para ele muito tenham contribuido as reflexdes levadas a cabo em sede de comissdo
cientifica da CIEP, bem como, de forma mais expressiva ainda, as intervencdes a que a
conferéncia deu lugar e os vivos debates que suscitou; em segundo lugar, e conforme pode
deduzir-se do que deixo dito, estas recomendagdes ndo configuram uma sintese dos
trabalhos da CIEP, procurando antes traduzir o meu pensamento sobre o tema nuclear que
aqui estd em equacdo. O que significa também que serdo as Actas agora em vias de
publicacdo que de forma expressiva dardo conta do que foi a conferéncia, enquanto reunido
cientifica.

O sentido final que estas recomendacdes poderdo fazer e sobretudo as suas
consequéncias no plano operativo — ou seja: no que ao ensino do portugués diz respeito,
enquanto pratica escolar que envolve diversos agentes — transcendem o alcance imediato
deste texto. Caberd aos agentes politicos, no legitimo uso dos seus poderes, interpretar o
que aqui fica e eventualmente tomar decisdes, traduzidas em medidas concretas que
contemplem o ensino do portugués e os diferentes niveis em que se desenrola.



Faco notar ainda que o que se segue ndo obedece a uma hierarquia temdtica, nem
sugere o estabelecimento de prioridades. Desenvolvem-se estas sete recomendagdes
seguindo o roteiro das minhas préprias anotagdes, antes, durante e sobretudo depois da
conferéncia. A excep¢do € a ultima recomendagdo, deliberadamente entendida como
encerramento natural deste texto.

2. Recomendacoes

2.1 Sobre o portugués como lingua de conhecimento

A nog¢ao de que o idioma ¢ factor determinante de aquisi¢do de conhecimento, de
representacdo de conceitos e de comunicacdo de saberes afigura-se-me pacifica. Menos
6bvio € que esta nogdo tenha penetrado de forma efectiva no nosso sistema de ensino e
tenha sido interiorizada pelos seus actores, particularmente pelos professores de outras
disciplinas que ndo o portugués. De acordo com vdérios testemunhos formulados na
conferéncia, é recorrente € mesmo, por vezes, afirmada com alguma sobranceria a
afirmacdo de que o dominio do nosso idioma € um problema do professor e da aula de
portugués. E contudo, ndo € dificil argumentar em sentido diverso: um professor de
matemadtica (Jodo Filipe Queird) e uma professora de linguistica (Isabel Hub Faria)
afirmaram de forma inequivoca (e exemplificaram com casos concretos) que algumas das
consabidas dificuldades dos nossos estudantes com a aprendizagem da matematica sao,
antes de mais, dificuldades com o portugués, pelo menos em dois planos: no da construgao,
pelo professor, de enunciados e no da compreensao, pelo estudante, de enunciados, mesmo
quando eles sdo claros, o que nem sempre acontece.

Recomendacido: importa sensibilizar e mesmo  responsabilizar  todos os
professores, sem excepcao e seja qual for a sua drea disciplinar, no sentido de cultivarem
uma relacdo com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de correc¢do
linguistica, em todo o momento e em qualquer circunstancia do processo de ensino e de
aprendizagem. Esta recomendac¢do aponta mesmo para que um tal critério de rigor e de
exigéncia se institua logo no momento da formacdo dos professores e seja um crivo
importante da sua avaliacdo e acreditagao.



2.2 Sobre o problema do erro

Nos tltimos anos, cultivou-se no nosso sistema de ensino, por razdes que nao cabe
agora indagar, a ideia de que o erro € ndo so tolerdvel, mas também criativo, do ponto de
vista do processo da aprendizagem. Nao € estranha a esta ideia o culto de uma atitude
pedagdgica perigosamente permissiva. E verdade que o erro faz parte de todo o processo de
aprendizagem, como faz parte da vida; mas isso ndo implica que ele se instale
correntemente e sem reparo, do mesmo modo que ndo € aceitdvel que ele seja justificado
com argumentos supostamente cientificos, tendendo a generalizar o que é excepgao. A este
proposito, um estudioso da drea das ciéncias cognitivas (Alexandre Castro Caldas) notou
que proliferam em Portugal os falsos disléxicos, ou seja, criancas supostamente afectadas
por essa perturbacdo que €, de facto, rarissima; e assim, o mais certo € que muitos desses
falsos disléxicos sejam simplesmente criangas em cuja aprendizagem linguistica o erro foi
constantemente tolerado. Contribui para esta situacdo a indistin¢ao, por muitos praticada,
entre o que é verdadeiramente um erro (de ortografia, de regra gramatical, de semantica, p.
ex.) e o que é uma variedade dialectal ou sociolectalmente legitimada.

Recomendacio: o ensino da lingua deve entender o erro como efectiva transgressao
e derrogacdo de um sistema (o sistema linguistico) que tem regras. Mesmo que se nao
imponha uma concepgdo rigidamente normativa do ensino da lingua, importa acentuar que
essa normatividade é um factor de coesdao do idioma e uma das garantias da sua eficdcia
comunicativa; a todo o tempo o professor de portugués (e com ele, o professor de qualquer
outra disciplina) deve encarar o erro como erro, alertando para a sua ocorréncia e
desincentivando a sua pratica. Ao mesmo tempo, o professor deverd também ser sensivel ao
contexto regional e social de que os seus alunos sdo provenientes, ndo entendendo como
erro variedades dialectais ou sociolectais.

2.3 Por uma nova interdisciplinaridade

Questao agudamente debatida nos dltimos tempos, nao raro com mais paixao do que
serenidade, é a das relacOes entre ensino da literatura e ensino da lingua ou, mais
propriamente, a questdo do papel dos textos literdrios no ensino e na aprendizagem da
lingua. Um especialista de reconhecida competéncia e prestigio (Vitor Manuel de Aguiar e
Silva) pode observar, com argumentos convincentes, que ciéncias da linguagem e ciéncias
da literatura sdo duas partes de um todo e ndo dominios alheios entre si, muito menos
adversos. E certo que, nas ultimas décadas, os estudos linguisticos autonomizaram-se e
institucionalizaram-se, no plano académico, como campo proprio, buscando uma
racionalidade cientifica que os estudos literdrios s6 a espagos tentaram cultivar; mas isso
nao pode caucionar o fechamento do ensino da lingua relativamente ao importante
contributo que, no quadro de uma fecunda relacdo interdisciplinar, o texto literario hi-de



dar-lhe, entendido como pratica institucionalmente autobnoma e esteticamente refinada. Nao
devendo ser postulado tdo-s6 como um tipo de texto particular, sem destringa valorativa
relativamente a outros tipos de textos, ele serd desejavelmente encarado como o resultado
de um trabalho da lingua que atinge niveis de sofisticac@o estética, de modelizac¢do cultural
e de representatividade patrimonial que nenhum outro texto atinge.

Recomendacio: os textos literdrios (com destaque para textos candnicos, como tal
reconhecidos por entidades acreditadas) devem ser integrados no ensino da lingua em
funcdo do seu potencial de criatividade, de inovagdo e de sedutora singularidade estilistica.
Aprofundando e enriquecendo a aprendizagem da lingua, os textos literdrios valorizam
culturalmente o aluno e tendem a compensar limitagdes sdcio-culturais de muitos jovens
que de outra forma jamais teriam acesso ao nosso patrimoénio literdrio. Ao professor de
portugués deve exigir-se uma cultura literaria refinada, que fomente no aluno a descoberta
da diferenca estética que os textos literdrios, por natureza, cultivam, sendo certo que nao
basta, para tal, fazer apelo a autores “da moda”, supostamente mais ‘“acessiveis”, sob o
signo de uma atitude pedagdgica dominada pelo culto da facilidade e ndo pelo critério da
exigéncia.

2.4 Sobre a questao da gramatica

A questdo do ensino da gramdtica na aula de portugués apresenta-se hoje como
redescoberta e como inadidvel necessidade pedagdgica. Trata-se agora de recuperar muito
terreno e muito tempo perdidos, desde que se instalou, no ensino do portugués, uma
concepcdo do ensino da lingua que valorizou nela sua dimensdo comunicativa, em
detrimento da sua dimensdo normativa e da sua gramaticalidade. Esta é, alids, uma
tendéncia que se verificou noutros paises, conforme foi dito numa das conferéncias da
CIEP (por Carlos Alberto Faraco). Estudos recentes tém acentuado a importincia da
reintroducdo da gramadtica na aprendizagem da lingua; quando estd em causa o trabalho
com textos literdrios, a singularidade destes e a sua tendéncia para a subversdo da lingua
fomentam, em regime de didlogo entre préticas textuais distintas, a reflexdo sobre a
normatividade do sistema linguistico e das suas componentes gramaticais, sem se por em

causa, como € ébvio, a especificidade estética dos ditos textos literarios.

Recomendacio: deve ser instituido ou refor¢ado, na aula de portugués, o ensino da
gramdtica, sem propodsito de ilustracio de correntes linguisticas e das respectivas
concepgdes gramaticais, privilegiando-se antes uma gramdtica normativa, como ponto de
partida para a revalorizacdo da gramaticalidade do idioma; complementar e previamente,
torna-se necessario que a formacao dos professores, tanto a inicial como a continua, insista
neste aspecto. Importa ter em conta que ndo poucos desses professores pertencem a



geracdes cujo trajecto académico, desde os niveis iniciais até aos terminais, transcorreu a
margem da gramadtica.

2.5 Sobre o multilinguismo nas escolas

Como ¢ sabido, as mutacdes sécio-econdémicas que Portugal conheceu nos tltimos
anos contribuiram para a criagdio de comunidades de imigrantes com diversas
proveniéncias, determinando, sobretudo em escolas de grandes centros urbanos e
respectivas periferias, o aparecimento de populagdes escolares multiculturais e
multilingues. As complexas situagdes linguisticas inerentes a esta realidade tornam-se mais
arduas e problemdticas quando estdo em causa alunos com linguas maternas muito
afastadas da “familia” latina, como € o caso das linguas eslavas. Sendo certo que, tal como
foi observado (por Maria Helena Mira Mateus), € corrente nos paises da Unido Europeia a
criacdo de escolas multilingues que respeitem a diferenca linguistica dos alunos, nao é
menos certo que a institucionaliza¢do do multilinguismo em contexto escolar pode bloquear
a comunicagdo pedagdgica e mesmo constituir factor de exclusdao. Este &, pois, um
problema com diversas facetas, parecendo evidente que a construcdo de curriculos
alternativos ou a leccionacdo em linguas estrangeiras dificilmente podem ser encarados
como situagdes correntes € a todo o tempo vidveis; o que nao impede que pontualmente, em
funcdo de casos concretos e quando os nimeros o justificarem, o professor de portugués
seja alguém com formacdo especifica neste dominio, viabilizando um ensino em contexto
multilingue.

Recomendacio: em articulacdo com as universidades em que a problematica do
multilinguismo € objecto de estudo, devera ser transferida para as escolas que o
justificarem, através de programas de trabalho orientados nesse sentido, a reflexao
cientifica produzida e eventuais respostas operativas fundamentadas naquela reflexdao; mas
em sentido diverso, importa sobretudo fomentar programas de integracdo linguistica das
comunidades de imigrantes, sensibilizando-as, com coragem e sem mistificacdes, para a
conveniéncia dessa integracdo, como factor de uma mais ampla e harmoniosa integragao

social.

2.6 Sobre a questiao da leitura

A questdo da leitura estd na ordem do dia e, no que toca a niveis etarios como o dos
adolescentes, chega a alimentar uma espécie de ma consciéncia cultural, tdo natural como
sombria. Diz-se e repete-se: os jovens Iéem pouco, a escola ndo fomenta a leitura, o ensino
do portugués dificilmente pode recorrer a ela como auxiliar pedagédgico, tdo fortes sao as
resisténcias que encontra e tdo poderosos os adversarios com que se confronta. Iniciativas



meritdrias (e até ao momento, pelo que se sabe, bem sucedidas) como o Plano Nacional de
Leitura sdo, a0 mesmo tempo, reconhecimento desta realidade e tentativa de resposta para
ela. A verdade € que a situagcdo da leitura mudou, porque o lugar, a funcdo e a dimensao
simbolica da escrita e dos textos verbais também se alteraram, em boa parte por forca de
mudancas técnicas correlatas das que no passado ocorreram e que, entdo, fizeram da
palavra escrita e da sua leitura factores de dignificacdo cultural e, como foi dito (por Jodo
Luis Lisboa), de acesso ao patriménio. Nao hd, contudo, como negar ndo sé que a aquisi¢ao
da informacao se faz agora por outras vias e linguagens (José Pacheco Pereira sublinhou-o
de forma enfética), como sobretudo se afirmam no mundo de hoje paradigmas valorativos
que, se ndo desqualificam a leitura, pelo menos afectam drasticamente a sua condi¢io de
medula das praticas culturais e da aquisicdo do saber. As literacias que a escola hoje cultiva
Jj4 ndo se esgotam no dominio da escrita e da leitura; e a informac¢do disponivel € tdao
variada, multiforme e mesmo, ndo raro, enganosa que se estabeleceu j4, através do conceito
de literacia informativa ou informacional, a no¢ao de que importa saber com precisao
quando se necessita de informacdo e possuir competéncia para a localizar, para a
seleccionar, para a avaliar e para a utilizar de maneira eficaz.

Recomendacio: num cendrio em que os textos verbais e a sua leitura jd ndo detém
o exclusivo do acesso a informacdo, o estimulo e as praticas de leitura, no sentido
convencional do termo, devem conviver com a aprendizagem da chamada literacia
informacional; uma tal convivéncia favorecerd interac¢des que ndo cancelardo a leitura
nem o seu campo de acc¢do proprio e irrevogdvel. Fomentar-se-4, a0 mesmo tempo e sem
complexos (mas ndo necessariamente na aula de portugués), o contacto orientado e
criterioso com outras linguagens e técnicas de informacdo e comunicagdo (televisao,
Internet, etc.), conduzindo a sua utilizagado critica, ponderada e justificada. Por outro lado,
deverdo ser criadas ou reforcadas préticas e comunidades de leitura propriamente ditas; isto
significa que a leitura deverd ocupar um espaco € um tempo proprios, na situacdo de
concentracdo que para ela se requer. Tal s6 serd vidvel, contudo, desde que se recupere o
trabalho da memoria (e sem isso a presente recomendacdo fard pouco sentido), entendida
em dois planos: o da memoria técnico-operativa que, permitindo reter e sedimentar
informacao, auxilia a leitura que dela carece no seu desenvolvimento seguro e consequente;
o da memdria de largo alcance, com incidéncia patrimonial, que leva a valorizar textos do
passado, sobretudo os considerados canénicos, como factor de auto-conhecimento colectivo
e identitario. Em ambos os casos, a acentuacdo do valor do esforco e do trabalho sera
absolutamente decisiva.

2.7 Sobre a identidade do professor de portugués

Por diversas vezes, ao longo da CIEP, foi questionada a identidade do professor de
portugués. Trata-se de um problema nuclear, sendo certas para mim duas coisas, uma delas



6bvia, a outra nem tanto. A dbvia: sem professores de portugués motivados e empenhados
nada do que aqui € dito fara sentido. A menos 6bvia: o perfil e a identidade do professor de
portugués que hoje parecem dominantes estdo longe de corresponder ao desejavel,
ressalvando-se, como € evidente, a dedicacdo com que muitos professores se consagram ao
ensino. Significa isto que, na minha concep¢do, o professor de portugués ndo é um
“técnico” da lingua, nem um agente de doutrinas pedagdgicas ndo raro irrealistas e
permissivas; do mesmo modo, a actividade do professor de portugués nao se resolve apenas
pelo recurso a solucdes didacticas pré-concebidas e accionadas acriticamente por quem
pouco ou nada I€, por quem nao vive a lingua com a consciéncia de que labora com parte
relevante do nosso patriménio (conforme foi dito por Guilherme d’Oliveira Martins), por
quem nao tem cultura literaria nem gosto ou vontade de a adquirir. Penso ainda que ndo é
aceitivel que outras formacdes, que ndo as que basilarmente apontam nesse sentido,
procurem ajustar-se a missao de ensinar portugués, por efeito de reconversao forcada. No
passado ainda préximo, o nosso sistema educativo foi excessivamente complacente com a
ideia de que essas outras formagdes (em Filosofia, em Histéria, em Direito, em Teologia,
em Sociologia, etc.) eram reaproveitdveis para o ensino do portugués; perante os resultados
que estdo a vista, entendo que esse foi um erro colossal.

Recomendacio: deve ser corajosa e drasticamente repensada a identidade do
professor de portugués, incluindo-se nisso tanto a formacao inicial como a profissional. Os
proprios critérios de acesso a condi¢do de professor de portugués deveriam ser norteados
por estadios de acreditacao pds-académica como os que hoje sdo impostos por certas ordens
profissionais. Nao se fala aqui de um qualquer professor, mas sim (e com respeito por todos
os outros) daquele cujo magistério condiciona decisivamente toda a relacdo do aluno com
os saberes que vai adquirindo. E assim, recomenda-se vivamente que o professor de
portugués consuma menos tempo com as chamadas ci€ncias da educacao e mais tempo com
a sua cultura literdria e linguistica; que se preocupe menos com as técnicas pedagogicas e
bem mais com o conhecimento da lingua, da sua evolucdo e das suas regras sistémicas; que
seja capaz de fazer interagir esse conhecimento da lingua e do seu potencial expressivo com
outras linguagens, incluindo as da imagem; que tenha critério para destrincar os usos
sofisticados da lingua dos seus usos triviais e meramente utilitarios; que seja culto, exigente
e claro na denuncia do erro. Por fim e ndo menos importante: que seja acompanhado e
apoiado através de actividades de formacdo complementares que contemplem o que fica
dito.

3. Consideracoes finais

Conforme ficou sugerido, as recomendagdes que aqui deixo decorrem sobretudo da
minha reflexdo, apoiada naquilo que na CIEP foi dito e discutido, bem como em



comentdrios qualificados que pude recolher, tanto em relacdo a este texto como em relagdao
a conferéncia. No que a esta diz respeito, importa notar que 0s campos tematicos em que
ela incidiu ndo esgotaram, obviamente, as matérias que neste contexto suscitam
preocupacdo. Pela necessidade de fazer escolhas em fung¢do do tempo disponivel, s6 de
forma pontual foi possivel abordar questdes tdo relevantes como a formagdo dos
professores de portugués, a ligacdo entre o ensino e a investigacao cientifica, os materiais
de aprendizagem (em particular, os manuais) ou a configuracido e a operacionalidade dos
programas. Por outro lado, deve reconhecer-se que algumas ou muitas das dreas aqui
referidas serdo ja objecto de eventuais intervencgdes por parte do Ministério da Educacao, o
que certamente contribuird para atenuar ou resolver problemas em aberto.

Registo, para terminar, duas notas que considero muito positivas e que devidamente
sublinhei na minha interven¢do final. Uma: a disponibilidade dos professores de portugués
para aderirem a iniciativas como foi esta conferéncia, conforme foi bem evidenciado ndo
apenas pelo nimero de participantes, mas também pela forma atenta e empenhada que
caracterizou a sua adesdo, tudo atestando uma consciéncia profissional que importa apoiar e
valorizar. Outra: a conveniéncia de se apostar na reedicdo de iniciativas como foi a CIEP,
porventura noutros locais do pais e mesmo com concentracdo em temas especificos.

Lisboa, 14 de Julho de 2007
Carlos Reis



